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Educacao e desigualdades raciais no Brasil

Nesse artigo, discutirei sucintamente al-

guns resultados de pesquisas sobre desi-
gualdades raciais no contexto brasileiro.
Adoto a perspectiva de Guimardes (2002),
entendendo o conceito de raga como cons-
trugao social e conceito analitico fundamen-
tal para a compreensio de desigualdades
sociais — estruturais e simbdlicas - obser-
vadas na sociedade brasileira. Certas dis-
criminagoes sio subjetivamente justificadas
ou inteligiveis somente pela idéia de raga,
que € usada para classificar e hierarquizar

i

g t

pessoas e segmentos sociais. O uso do con-
ceito de raga ajuda a atribuir realidade social
a diseriminacao e. conseqgiientemente, a lu-
tar contra a discriminagiio. No Brasil, as re-
lagoes raciais estio fundadas em um peculiar
conceito de raga e forma de racismo, o “ra-
cismo a brasileira” (Guimaraes, 2002), cujas
especificidades sio significativas para com-
preender as relacdes entre os grupos de cor e
as desigualdades associadas. Particularida-
des como a relagio entre raga e classe social
na hierarquizacio das pessoas, as idéias so-
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bre o “embranquecimento”, o “mito da de-
mocraciaracial”, construidas na historia das
relagoes raciais brasileiras, mantém-se atu-
antes, O racismo “a brasileira” se constréi e
reconstréi mantendo desvantagens para a
populagio negra no acesso a bens materiais
e simbdlicos. Priticas cotidianas de discri-
minaciio constitutivas da sociedade brasi-
leira cumprem o papel de re-instituir a
subalternidade da populagao negra brasilei-
ra. A educagio € participe importante nesse
processo. Os resultados de pesquisas estio
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dispostos em dois blocos. o primeiro sobre
desigualdades no plano estrutural, ap6s so-
bre desigualdades no plano simbdlico.

Desigualdades educacionais no
plano estrutural

As pesquisas sobre desigualdades raciais
que analisaram dados macrossociais - pers-
pectiva que se estende desde Florestan
Fernandes até a contemporaneidade, com
os estudos do Instituto de Pesquisa Econd-
mica Avancada/IPEA. A melhoria do siste-
ma de coleta e sistematizagio de dados pelo
IBGE possibilitou avangos na andlise das
desigualdades estruturais. Os préprios in-
dicadores das pesquisas censitdrias e das
Pesquisa Nacional por Amostra de Domici-
lios/PNADs apontam as profundas desi-
gualdades raciais no Brasil. Alguns
exemplos: As possibilidades de realizagio
sécio-econdmica sdo muito distintas para
0s grupos raciais, e favordveis aos brancos,
considerando os dados de ocupacio, ocu-
pacio do pai, regido de residéncia, rendi-
mento, situagdo do nascimento, nivel de
instrugio e instrugio do pai (Nelson do Valle
e Silva, 1988). A renda média mensal per
capita de individuos brancos foi 2.4 vezes a
renda de negros entre 1995 e 2001 (Jaccoud
¢ Beghin, 2002, p. 27). A distribui¢io
percentual da populagido por classe de ren-
dimento, conforme dados da PNAD 1996,
aponta a quase total auséncia de negros nas
classes média e alta (Telles, 2003, p. 188).
A mobilidade ocupacional intergeracional é
muito distinta para brancos e negros. Os
negros €m menores possibilidades de as-
censdo social, sendo que nos estratos mais
altos as dificuldades sio ainda maiores. Os
(raros) negros nascidos em estratos mais
elevados estiio mais expostos a mobilidade
descendente (Jaccoud e Beghin, 2002, p.
30-31).

No que se refere & educacio, os resulta-
dos das pesquisas apontam grande desvan-
tagem da populagdo negra em relagio i
branca. Ocorreu um aumento gradativo de
anos de estudo na populagio brasileira, mas
as diferengas entre brancos e negros se man-
tiveram. O mesmo ocorreu com as taxas de
analfabetismo, que diminuiram no total ¢ se
mantiveram as diferencas. As acentuadas
desigualdades educacionais foram analisa-
das por estudos diversos (Hasenbalg, 1987;
Hasenbalg e Silva, 1990: Rosemberg, 1998;
Jaccoud e Beghin, 2002). Em todos os ni-

veis de ensino as desigualdades sao signifi-
cativas, e aumentam exponencialmente nos
niveis de ensino mais elevados (Hasenbalg,
1988, p. 136). A comparacido do desempe-
nho escolar de criangas negras e bran-
cas, com mesmo nivel de renda familial
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Grdfico 1 - Média de anos de estudo se-
gundo cor ou raca e coorte de nascimento
para nascidos entre 1900 ¢ 1965.

e de participagdo no mercado de tra-
balho, etf)onta o atraso escolar signifi-
cativamente maior entre 0s negros
(Rosemberg, 1998), o que leva i con-
clusio de que o sistema de ensino dis-
crimina a populagio negra. E
A expansio do sistema de ensino
atilizou critério discriminatério, con-
forme aponta Rosemberg (1999, ¢
2000). A produgio da desigualdade
inicia-se na educacfo infantil, com de-
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sigualdades de custeio, de nivel edu-
cacional dos profissionais, de
condi¢des gerais de atendimento: “a sociali-
zagdo de criangas pobres e negras para a
subalternidade se inicia no bergdrio [...] onde
as criancas vivem rotinas de espera”
(Rosemberg. 2000, p. 149). Além disso, clas-
ses de educagio infantil de baixo investi-
mento governamental foram utilizadas como
alternativas para criancas pobres e negras,
pois alunos de idade superior a sete anos
foram mantidos neste nivel de ensino
(Rosemberg, 1997, 2000). As politicas de
expansio da educagio infantil imprimiram,
contraditoriamente, um componente de dis-
criminagdo racial.

Comparando o nivel médio de anos de
estudo de diferentes grupos raciais, com
dados da PNAD 1976 (Silva, 1988), a dife-
renga entre brancos e nio-brancos, de mes-
ma faixa de renda, era de 1.6 anos.
Considerado o background familiar, os anos
de estudo e a ocupagio dos pais, esta dife-
renga recuaria em 0.9 anos. Os 0,7 restantes
(cerca de 40% da diferenca entre os grupos)
foram atribuidos ao “tratamento desigual
que os nao-brancos recebem ao longo do
processo educacional” (Silva, 1988, p. 159).
Comparando os anos de estudo de alunos
brancos e negros, de 1900 a 1976, com da-
dos dos censos e PNADs, Jaccoud e Beghin
(2002) encontraram uma diferenca média de
2,27 anos de estudo. Simulando o
background familiar como similar, a dife-
renga diminuiu em 0,84 anos (grifico 1).
Isto significa que os restantes 1,43 anos
(63% da diferenca total) estiveram direta-
mente vinculados a discriminagao racial re-
alizada nas escolas (Jaccoud e Beghin, 2002,
p. 34-35). '
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Fonte: Jaccoud ¢ Beghin, 2002, p. 34.

E discurso comum a atribuicio das desi-
gualdades raciais as condigdes de origen.
Por exemplo, as diferengas de escolaridade
atual seriam reflexo da baixa escolarizagiio
dos negros quando da aboli¢do da escrava-
tura, que se reproduziram de geraciio em
geracdo até nossos dias. Essas explicacoes
$a0 muito parciais. As desigualdades entre
negros e brancos se devem, principalmente,
a diferengas de oportunidades de ascensao
social apés a aboligdo ¢ ao racismo dirigido
aos negros (Hasenbalg, 1988; Silva, 1988;
Jaccoud e Beghin, 2002). A “heranca da
pobreza” ¢ condigiio necessdria mas nio
suficiente para explicar a pobreza atual das
familias negras (Silva, 2000). A distinta
mobilidade social. processo pelo qual pesa
soa de origens sociais/familiares diferentes
€ alocada em posictes distintas na hierar-
quia social, ¢ possivel explicagio para as
desigualdades entre os grupos raciais. A
mobilidade ocupacional é muito favordvel
aos individuos brancos. A hipétese, i qual
os dados de Nelson do Valle e Silva (1988;
2000) dao suporte, € de que as desigualda-
des raciais brasileiras s@o produzidas em
ciclos de desvantagens cumulativas, de fun-
cionamento intergeracional. A mobilidade
social e a aquisi¢ao de renda sao dois elos
desta corrente, que se completa com outras
caracteristicas socialmente relevantes, em
primeiro plano educagio, e outras tais como
satide e moradia. Sdo diversos fatores pelos
quais as desvantagens no ciclo vital dos in-
dividuos negros se acumulam (Silva, 2000).

As explicacdes sobre as desigualdades




educacionais trabalham com um gama am-
pla de fatores. Um primeiro fator explicativo
¢ a diferenga entre as escolas fregiientadas
por negros e brancos, que Hasenbalg (1987)
nomeou como diferenga no recrutamento.
As escolas de locais onde a populagiio apre-
sentava rendimentos mais baixos eram as
que recebiam menor aporte de verbas, O
custo-aluno variava de US$ 28,5 no Nor-
deste rural a US$ 197.2 no Sudeste urbano
(Rosemberg, 1998, dados do Ministério da
Educagio de 1990), o que determinava que
as escolas fossem nio escolas para caren-
tes, mas as proprias “escolas carentes”. Os
dados demogrdficos indicaram que os ne-
gros do estado de Sao Paulo freqiientavam,
preferencialmente, a rede piblica de ensi-
no, cuja qualidade tende a ser inferior a da
escola privada. Quando freqiientavam a rede
privada, 0s negros ocupavam principalmen-
le 0s cursos noturnos, que também apre-
sentam tendéncia a qualidade inferior. Além
disso, as escolas de 1° grau que fregiienta-
vam tinham menor nimero de horas didrias
de aula, fator que se sobrepunha a outras
caréncias, como tamanho da escola e nime-
ro de turnos. O fato de os negros estarem
em maior propor¢ao nas “escolas carentes”
explicaria as desigualdades de aproveitamen-
to dos grupos raciais. Escolas que atendiam
alunos de classe média apresentaram, con-
forme dados de Dias (apud Hasenbalg,
1987), indice de sucesso entre 80 ¢ 90%, e
as que atendiam alunos pobres apresenta-
ram um fracasso entre 60 ¢ 70%. Alunos de
classe média estudando em escolas pobres
tiveram pior rendimento, e alunos pobres
estudando em escolas de classe média tive-
ram melhor rendimento. As escolas de clas-
se média foram designadas como lugares de
“otimismo educacional”, e que influencia os
resultados positivos; as escolas para po-
bres, ao contridrio, foram designadas locais
da “ideologia da impoténcia™ (Hasenbalg,
1987: Rosemberg, 1998; Telles, 2003, p.
238. Os dois dltimos autores descrevem o
fenémeno com o conceito de profecia auto-
realizadora). Os alunos negros apresentam
a tendéncia de freqiientar escolas onde reina
a “ideologia da impoténcia™. Assim, a
seletividade € iniciada pelo recrutamento do
alunado negro para essas escolas.

Outra pista para a discrintina¢do imputa-
da aos alunos negros € a segregacio espacial
(Rosemberg, 1998; Telles, 2003). E plausi-
vel a hipétese de que as familias negras de
melhor nivel socioecondmico tendem a ocu-

par espagos destinados a camadas mais bai-
xas da populagio, para diminuir as possibi-
lidades de serem discriminadas. embora
faltem dados mais concludentes sobre a dis-
tribui¢iio espacial e a utilizacdo dos equipa-
mentos escolares (Rosemberg, 1998).

Correlatas a estas, estdo as estratégias
utilizadas por familias de negros para a so-
cializagio de seus filhos. Membros da clas-
se média negra, por vezes, retardam as
experiéncias de enfrentamento de discrimi-
nagdo racial, protegendo as criangas antes
de sua entrada na escola. Esta passa a ser o
locus das primeiras situagoes de conflitos
raciais, e podem criar nestas criangas rea-
¢Oes ambiguas em relagdo & escola, que é
local de discriminagiio e ao mesmo tempo
possibilidade de ascensao social (Barbosa,
apud Rosemberg, 1998).

O preconceito educacional dentro das
escolas foi explicagio para as desigualda-
des, fornecida por estudos diversos, tanto
os anteriormente relatados, que analisaram
macro dados, quanto os que analisaram ques-
toes no interior da escola. As relagdes raci-
ais nas escolas continuam pautadas, por
vezes de forma aberta, pela imputacio aos
negros de impossibilidades intelectuais, por
hostilidades, por desqualificagio da identi-
dade racial (Gongalves, 1987; Figueira,
1990: Pinto, 1993). O uso de ofensas raci-
ais entre os pares foi, em um contexto de
educacdo infantil, freqiiente (Cavalleiro,
1999). Em escolas determinadas, professo-
res apresentaram uma visio predominante-
mente estereotipada a respeito dos alunos,
dificuldade em lidar com a heterogeneidade
de raga e de classe e reforco da crenga de que
os alunos pobres e negros nio sao educdveis
(Hasenbalg, 1987). Os brancos em geral ndo
reconhecem como iguais (portanto discri-
minam) negros que ascenderam racialmen-
le, e 0 mesmo pode ocorrer na escola
(Rosemberg, 1998). com a populacio negra
sendo nivelada pelo critério racial. A per-
tenca racial nivelaria as possibilidades de
acesso, permanéncia e sucesso nas redes de
ensino.

Por vezes as discriminagdes podem se
manifestar de formas mais indiretas ou su-
tis. Um estudo em escola de educagiio in-
fantil revelou que professores mantinham
maior proximidade fisica com alunos bran-
cos, mais elogiados que as criangas negras, e
que ignoravam atos discriminatdrios entre
os alunos (Cavalleiro, I999)..'_

Outra forma de manifestagio niio-direta
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de discriminagio é a centralidade dos curri-
culos em perspectiva eurocéntrica (simbé-
lico), que valoriza os aspectos de origem e
influéncia da Europa, tomada como locus
da civilizacdo. Paralelamente, os legados de
outras origens sdo desconsiderados e/ou
desvalorizados. O movimento negro e pes-
quisadores negros mantém como uma de
suas reivindicagdes no campo da educagio
o0 ensino de histéria ¢ cultura afro-brasilei-
ras como forma de adequar o tratamento do
patriménio cultural negro nos curriculos, e
de dar visibilidade ao negro na sociedade
brasileira “Em uma analise sobre as mani-
festagoes da discriminacdo racial, na escola,
€ preciso que se atente ndo s6 para o que se
transmite, mas para o que se impede de
transmitir” (Gongalves, 1988, p. 61). Uma
questdo importante, portanto, para a com-
preensdo do racismo na escola brasileira é o
siléncio (Gongalves, 1987). Tanto sobre a
particularidade cultural da populagdo ne-
gra, quanto sobre os processos de discrimi-
nagdo, o siléncio atua como mecanismo que
permite ocultar as desigualdades.

A invibilizagio do negro, a difusdo de um
imagindrio negativo em relagiio ao negro e
dos significados positivos em relagdo aos
brancos € estratégia de discurso racista ob-
servada como forma de discriminagio no
interior das escolas, via livros didéticos e
literatura infanto-juvenil (Pinto, 1993:
Rosemberg 1998, Telles, 2003), atuante
também em diversos espagos sociais,
notadamente nos meios mididticos. Passe-
mos i discussdo de resultados de pesquisas
sobre o discurso racista no Brasil, o que se
articula diretamente aos objetivos destadese.

Desigualdades raciais no
plano simbdlico

O discurso € atuante para a produciio e
reprodugio de desigualdades raciais. As
pesquisas brasileiras estiveram atentas a
desigualdade racial no plano simbdlico, des-
de a década de 1950. Os estudos de Moreira
Leite e de Bazanela , sobre relagdes raciais
em livros diddticos, apontaram que a discri-
mina¢io raramente se apresentava de forma
explicita. A hierarquia entre brancos e ne-
gros se apresentava em formas implicitas,
particularmente pela correlacio desses com
posicoes de desvalorizacio social.

Com a retomada das pesquisas sobre de-
sigualdades raciais, observamos uma série
de investigagbes sobre racismo discursivo
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em diferentes meios: literatura, literatura
infanto-juvenil, livros diddticos, televisio,
cinema, jornais, publicidade, teatro”. Em
fun¢do das limitagGes desse artigo trabalha-
remos com a sintese de resultados relativos
aos meios discursivos mais presentes na
escola: livros diddticos e literatura infanto-
juvenil.

Na literatura infanto-juvenil publicada
entre 1955 e 1975, observou-se a sub-re-
presentaciio de personagens negros, em tex-
tos e ilustragoes; a estereotipia na ilustragio
de personagens negros; a correlagao de per-
sonagens negros com profissoes socialmente
desvalorizadas: a menor ¢laboragio de per-
sonagens negros, com altas taxas de
indeterminacao de origem geogrifica, reli-
gido, situagdo familiar e conjugal: a associa-
¢do, pela cor, com maldade, tragédia, sujeira;
a associacdo do ser negro com castigo e com
feidra; a associagdo com personagens
antropomorfizados (Rosemberg, 1985). A
conclusio foi de que a literatura infanto-
Jjuvenil apresentava constantemente a dis-
criminagdo contra nido-brancos, tanto de
forma aberta quanto latente, porém sem a
valorizacdo de um discurso claramente
preconceituoso (Rosemberg, 1985). Outra
critica do estudo foi ao fato de as politicas
ptblicas de financiamento ndo se preocu-
parem com o conteddo dos livros, pois co-
edi¢oes do Instituto nacional do Livro/INL
apresentaram os mesmos problemas que as
outras obras.

Em pesquisa que buscou atualizar os da-
dos do estudo referido, trabalhando com li-
vros editados no periodo imediatamente
posterior, entre 1975 e 1995, as mudangas
encontradas foram bastante ténues (Bazilli,
1999). Atenuou-se a diferenca de freqiién-
cia de personagens brancas e ndo-brancas e
observou-se ligeiro aumento de personagens
pretos exercendo profissio de tipo superi-
or (Bazilli, 1999). Mas as tendéncias gerais
de privilégio aos personagens brancos se
mantiveram: personagens negros sub-repre-
sentados; com posi¢do menos destacada nas
tramas; exercendo profissdes menos valori-
zadas. A concliisdo do estudo sobre a litera-
tura infanto-juvenil publicada entre 1975 ¢
1995 (Bazilli, 1999) pode ser repetida em
relacdo a do estudo sobre as publicacoes de
1955 a 1975:

Dentre as formas latentes de discrimina-
¢do contra o ndo-branco, talvez seja a ne-
gacdo de seu direito & existéncia humana
— 40 Ser — a mais constante: € o branco o
representante da espécie. Por esta sua

condi¢io, seus atributos sdo tidos como
universais. A branquidade ¢ a condigio
normal e neutra da humanidade: os nao-
brancos constituem excegiio (Rosemberg,
1985, p. 81).

Embora alguns personagens negros te-
*nham sido al¢ados & categoria de protago-
nistas, a condi¢o naturalizada dos brancos
e a subordinag¢iio dos negros a estes se man-
teve (Bazilli, 1999, p. 104). Exemplo é uma
obra de literatura infantil premiada na déca-
da de 1980, que elegeu como protagonistas
uma menina negra e sua familia, A andlise da
trama (Negrio e Pinto, 1990) revelou pa-
péis sociais estereotipados atribuidos aos
membros da familia da protagonista, e for-
mas de tratamento que a colocavam na situ-
agdo de “outro”. A coeréncia na
caracteriza¢ao dos personagens negros, de
forma estereotipada ¢ preconceituosa, € to-
mada como fruto da focalizacdo da crianga
branca como piiblico (Negriao e Pinto,
1990). “A discriminagao racial [...] se faz
presente na propria defini¢do deste género
de literatura, na medida em que o cotidiano
e a experiéncia da crianga negra estio
alijados do ato de criac@o dos personagens e
do enredo desta literatura” (Negrio, 1987,
p. 87).

Uma possivel interpretacio explicativa
seria a dificuldade dos autores (também de
ilustradores, revisores, etc., isto €, as equi-
pes de produgdo), predominantemente bran-
cos, de construir textos em que a sua propria
condi¢lio racial ndo seja naturalizada. No
caso da producio literdria adulta,

. Brookshaw (1983) e Proenca Filho (1997,

2004) discutem como, muitas vezes, auto-
res “bem intencionados™ revelam em seus
textos a tensdo entre 0 avangar ¢ 0 manter
esteredtipos, e como a literatura negra (na
dupla acepc¢iio que a definimos anteriormen-
te) representou a possibilidade de ultrapas-
sagem da discriminacio. Na literatura
infanto-juvenil, escritoras brancas assumi-
ram, com a laicizacdo da produgio apds a
década de 1980, uma nova estética, com a
presenga de novas tematicas, inclusive a
sexualidade (Piza, 1995). Os estereotipos
de “mulata sensual”, até entdo restritos a
literatura adulta, passaram a ter lugar na li-
teratura infanto-juvenil. “Algumas perso-
nagens, hoje, continuam empregadas
domésticas, mas com o dom de misturar no
mesmo prato da sexualidade a nutri¢iio ¢ a
seducio” (Piza, 1995, p. 12). As escritoras
brancas, na complexa interagao entre as
miiltiplas subordinagdes atuantes na socie-

dade, avancaram contra a subordinagio
de género se apoiando na subordinagio
de raca. Para Piza (1995, p. 129-130),
as autoras foram prisioneiras de deter-
minacdes que pesaram sobre elas, parti-
cularmente as raciais.

No que se refere a livros diddticos,
observa-se uma diversidade um pouco
maior de pesquisas. Sintetizamos os re-
sultados dos estudos mais recentes.

Modificagoes observadas podem ser
tratadas como indicio de assimilagio, no
polo de producio, de algumas criticas
do movimento negro e dos estudos rea-
lizados nas décadas anteriores.
Triumpho (1987) relatou que algumas
editoras de Sdo Paulo passaram a con-
tratar consultorias de agentes do movi-
mento negro para o desenvolvimento de
seus produtos. A avaliagio da FAE (Bra-
sil/FAE, 1993) incorporou e divulgou
entre os produtores alguns aspectos das
pesquisas, particularmente a auséncia de
PErsonagens nNegros ¢ 4 associacdo com
posigdo social desvalorizada. Beisiegel
(2001) observou a assimilagio de maior
cuidado com as ilustracoes.

Quadro 1 - Sintese de resultados de
pesquisas sobre o negro em livros didd-
ticos brasileiros

Personagem branco como repre-
sentante da espécie, muito mais fre-
gliente nas ilustragdes, representado em
quase a totalidade de posi¢oes de desta-
que ¢ ilustragoes de capas (Pinto, 1987;
Ana Célia Silva, 1988: Brasil/FAE,
1994; Paalo Silva, 2005): personagem
negro menos elaborado, prioritaridmente
identificado pela raga, ao passo que o
branco, por nome préprio, atributos fa-
miliares e origens de nacionalidade (Pin-
to, 1987; Ana Celia Silva 1988; Cruz,
2000:Paulo Silva, 2005). § Personagens
negros apareceram menos
fregiientemente em contexto famili-
ar (Pinto, 1987; Ana Célia Silva, 1988,
2001; Brasil/FAE, 1994; Pauo Silva,
2005). Quando apresentada, a familia
foi invariavelmente pobre (Triumpho,
1987). Os papéis familiares foram omi-
tidos ou menos numerosos (Ana Célia
Silva, 1988; Paulo Silva, 2005).§ Per-
sonagens negros desempenharam
um ndmero limitado de atividades
profissionais, em geral as de menor
prestigio e poder (Pinto, 1987; Ana
Célia Silva, 1988; Brasil/FAE, 1994). Re-



presentagio majoritiria dos negros
executando trabalhos bracais (Cruz,
2000). Tendéncia a diversificagdo de
papéis e fungoes profissionais dos ne-
gros e representaciio dos mesmos com
poder aquisitivo (Ana Célia Silva,
2001).§ Tratamento estético das ilus-
tracoes apresentou 0 negro com fra-
¢os grotescos e estereotipados (Pinto,
1981, 1987; Ana Célia Silva, 1987,
1988a; Marco Oliveira, 2000). Ana
Célia Silva, ao contririo (2001), en-
controu representaciio positiva de ca-
racteristicas fenotipicas  de
personagens negros. Paulo Silva (2005)
observou que as caracteristicas
fenotipicas positivas foram apresen-
tadas mas em situagoes sociais estere-
otipadas, particularmente relacionadas
4 pobreza e necessidade de assisténcia
social.§ Tentativas de romper com a
associacao do negro com a figura
de escravo produziram associacoes
com personagens estereotipados/
foleléricos (Cruz, 2000).§ Negros
prevalentemente como persona-
gens sem possibilidade de atuacio
na narrativa, em posicio coadjuvan-
te ou como objeto da acio do outro,
em contraponto com 0s personagens
brancos, com maiores possibilidades
de atuagdo e autonomia, (Pinto, 1981,
1987: Chinellato, 1996; Cruz, 2000).§
As crénicas mais freqiientes em textos
diddticos apresentaram os persona-
gens negros pobres on miseriveis,
que desempenham os papéis soci-
ais estereotipados ou estigmatiza-
dos (Chinellato, 1996). Por outro lado,
as narrativas das cronicas desvela-
ram a existéncia do preconceito e o
utilizaram para expor ao ridiculo
0s agentes preconceituosos
(Chinellato, 1996).§ Discur-
sos das cronicas transeritas em livros
diddticos apresentaram as concepgoes
preconceituosas compartilhadas, ou
“introjetadas”, pelos personagens
negros (Chinellato, 1996).§ Contex-
to socio-cultural do negro omitido
nos livros analisados, nos quais pre-
valeceram os valores da cultura euro-
péia (Triumpho, 1987; Ana Célia Silva,
1988a, 2000, 2001; Chinellato, 1996;
Marco Oliveira, 2000). Predominin-
cia de perspectiva eurocéntrica de his-
téria (Triumpho, 1987; Negrio, 1988;
Marco Oliveira, 2000). A complexida-
de das culturas africanas nio foi abor-

dada (Pinto, 1999).§ Enfase na repre-
sentacdo do negro escravo,
vincunlado-0 a uma passagem daque-
la condicdo & de marginal contempo-
raneo (Marco Oliveira, 2000),
associando o trabalho livre e o pro-
gresso do pais aos brancos (Cruz,
2000). No que se refere a resisténcia ne-
gra, enfatizaram-se manifestacoes indi-
viduais em lugar de coletivas. Afirmagoes
restritivas e abordagens simplificadoras
sobre cultura e histdria afro-brasileira
(Marco Oliveira, 2000; Cruz, 2000; Pin-
to. 1999). § Livros diddticos
mantiveram a popula¢io negra confi-
nada a determinadas tematicas que
reafirmam o lugar social ao qual ela
esta limitada (Marco Oliveira, 2000;
Pinto, 1999; Cruz, 2000; Paulo Silva,
2005).

Fonte: adaptado de Paulo Silva (2005).

Observamos nos resultados das pes-
quisas que as modificagdes foram pon-
tuais, e ndo significam a auséncia de
discurso racista centrado numa
branquitude normativa. Os resultados
das pesquisas realizadas em fins da dé-
cada passada (Pinto, 1999; Marco Oli-
veira, 2000; Cruz 2000; Ana Silva, 2001)
$d0 uninimes na apreensdio de certas
mudancas no discurso sobre o negro, nos
livros diddticos publicados na década de
1990. Mas tais modificactes nio signi-
ficaram um tratamento adequado da ques-
tao racial, ou auséncia de discurso racista

' (Chinellato, 1996; Pinto, 1999; Marco

Oliveira, 2000; Cruz, 2000).

A anilise do contexto de producio e a
andlise formal permitiram afirmar que, a
despeito de toda a movimentagdo no
campo de produgio dos livros didaticos
e das avaliacdes promovidas pelo Mi-
nistério da Educagio, o livro diditico
continuou produzindo e veiculando dis-
curso racista (Paulo Silva, 2005). A and-
lise diacrénica permitiu observar, nos
livros publicados apds as avaliagoes do
Programa Nacional do Livro Diditico
(PNLD), incremento no niimero de per-
sonagens negros, em pequena escala nos
textos, em escala um pouco maior nas
ilustragtes destes textos e, nas ilustra-
¢oes das capas, em maior amplitude. O
aumento observado, no entanto, nao sig-
nifica tratamento igualitdrio de perso-
nagens negros e brancos ou auséncia de
discurso racista nas ilustragdes. As ilus-

tragoes dos livros diddticos mantiveram a
desigualdade nas proporgdes de persona-
gens brancas e negras; tenderam a diferenci-
agdo do negro, ilustrado particularmente em
situagoes de miséria social; mantiveram a
naturaliza¢do da condi¢io do branco como
representante da espécie, estabelecendo
contextos de valorizacio do branco e pro-
pondo interlocugdo com leitores brancos.
Os livros diddticos de Lingua Portuguesa
continuaram produzindo e veiculando dis-
curso que trata o branco como representan-
te da espécie e situa o personagem negro
como out-group, mantendo-o circunserito a
determinadas temadticas e espacos sociais.

A andlise diacrbnica nos permitiu apre-
ender mudangas e permanéncias no discur-
so racista. Classificariamos as mudancas
como “epidérmicas”, no sentido de que a
forma de producao dos livros diddticos, no
Brasil contemporineo, determina grandes
limites as possibilidades de mudanga. Os
livros diddticos de Lingua Portuguesa bra-
sileiros sdo organizados por meio, princi-
palmente, da compilagio de textos de
outros meios, particularmente da literatura
infanto-juvenil, da literatura e da midia es-
crita. Podemos inferir que o impacto limita-
do dos movimentos sociais e da
movimentacdo social em torno ao livro di-
ditico tem enfrentado esse condicionante.
Mudangas de maior amplitude envolveriam
acdes multifacetadas, envolvendo
pluralidade de setores dos movimentos so-
ciais e atingindo multiplicidade de dreas de
producio mididtica e de empresas. Poderia-
mos pensar em modificagoes nos critérios
de selecdo dos textos compilados para com-
por os livros diddticos. Textos e autores
com objetivos de expressar ou
problematizar a alteridade e singularidade
do negro brasileiro, ou outras concepgoes
sobre relages raciais no Brasil, tiveram pre-
senga quase nula nos livros que analisamos.
Uma proposta seria buscar modificagoes
nos processos de escolha, incluindo, ao
médximo, textos de literatura negra, isto é,
unidades de leitura voltadas a afirmagfo da
cultura afro-brasileira, & busca de um “eu-
enunciador” negro (BERND. 1988) ¢ a dis-
cussao dos problemas do negro na sociedade
brasileira, mas carecemos de estudos ¢ re-
flexdes sistematizados sobre esta produgio
para criangas ou escolas.
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